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Resumo: Este trabalho analisa memoriais de alunos de Letras que atuam como professores da
educagio bésica, buscando indicios da formagao leitora do professor e de sua movimentagao
no papel de formador de leitores. O foco do estudo ¢ a leitura, mas a énfase recai sobre a lei-
tura literdria. Os resultados indicam que, com intensidades diferentes, é senso comum entre
todas as autoras que a leitura é importante na formacio e na prética docente. A literatura
também é considerada importante, porém, o destaque é maior para os contextos histdricos
do que para a leitura da obra literdria.

Palavras-chave: Leitura. Literatura. Memorial de formagcao.

EXPERIENCES OF READING IN MEMORIAL TRAINING

Abstract: This paper examines memorials of Arts students who serve as teachers of basic edu-
cation, seeking evidence of the formation of the teacher and reader of his movement in the
role of trainer of readers. The focus of study is reading, but the emphasis is on literary reading.
The results indicate that, with different intensities, is common among all authors that reading
is important in training and teaching practice. The literature is considered important; howe-
ver, the empbhasis is for the historical contexts instead in the read literary work.

Keywords: Reading. Literature. Memorial Training.
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B 1. INTRODUCAD

O memorial de formagao é um género textual autobiogréfico, em que o autor narra as
experiéncias relevantes na sua vida escolar, académica e profissional. Adotado em algumas
licenciaturas, o género possibilita que os alunos, quando também professores, ao escreve-
rem suas memorias, reflitam sobre sua prética docente e sobre sua formagao bésica e de
nivel superior. O estudo da narrativa autobiogrifica, portanto, permite ao pesquisador
conhecer e compreender aspectos importantes da formagio e da pritica do profissional
da educacio, tais como as experiéncias de leitura, por exemplo. E nesta perspectiva que
este trabalho se insere. Nao pretendo desenvolver um estudo sobre memorial de forma-
a0, antes procuro vestigios da formagao leitora do professor e de sua movimentagio no
papel de formador de leitores. Evidentemente, o memorial ¢ uma narrativa reconstrutiva
e seletiva, em que ocorre um jogo entre lembrar e esquecer. A volta ao passado é por
meio dos instrumentos do presente, assim, trata-se de uma ressigniﬁcagéo. Portanto, ao
trabalhar com o memorial, ou outra narrativa de natureza autobiografica, ¢ preciso estar
consciente de que “tentamos capturar o fato, sabendo-o reconstruido por uma memoria
seletiva, intencional ou nio, do sujeito” (ABRAAOQ, 2011). Desse modo, a interpretacio
do narrado é sempre uma construgio de significados.

O foco do estudo ¢ a leitura, mas a énfase recaird sobre a leitura literdria, porque a
formagido da pesquisadora ¢ em literatura. Por essa razio, desenvolvi a crenga na ne-
cessidade da literatura na construgao da nossa parcela de humanidade. De acordo com
Antdnio Candido (1995), “negar a frui¢ao da literatura é mutilar a nossa humanida-
de”. O autor entende humanizagao como

o processo que confirma no homem aqueles tragos que reputamos essenciais,
como o exercicio da reflexdo, a aquisi¢do do saber, a boa disposi¢ao para com o
préximo, o afinamento das emogoes, a capacidade de penetrar nos problemas da
vida, o senso da beleza, a percep¢ao da complexidade do mundo e dos seres, o cul-
tivo do humor. A literatura desenvolve em nés a quota de humanidade na medida
em que nos torna mais compreensivos e abertos para a natureza, a sociedade, o

semelhante. (CANDIDO, 1995, p. 249).

A literatura, portanto, ¢ indispensdvel a formagio do homem. Entretanto, quando
se fala de literatura, geralmente se estd falando das chamadas “grandes obras”. Nosso
universo de leitura é formado, quase sempre, por produgdes que nos foram indicadas
por professores ou outros leitores mais experientes, e estes, por sua vez, orientaram-se
por listas elaboradas pela tradi¢io critica, pela histéria da literatura. E, assim, a lista
de obras que deve ser lida pelo ptblico vai passando de geragao para geragao, sofrendo

-
T

e

TR

Eenenl
S

ey
e ey

S e

T
B S S e e
S A =

B

ey

R
ARSI N S

SR
Sage

o

—

e

R

R

TR

AR

AN

S

T




Ano 1, n° 2, jun./ nov. 2012

apenas uma ou outra altera¢do. O que a escola indica, hoje, como leitura obrigatéria
ainda é a mesma de décadas atrds. A lista coincide com a que é proposta pelos livros
diddticos e esses se guiam pelos manuais de histéria literdria. A leitura literdria acaba
se resumindo a leitura do cinone, definido como o conjunto das principais obras lite-
rdrias, consideradas universais, ou o conjunto de principais obras de um determinado
pais, o cAnone nacional. Desse modo, todos se sentem seguros de que promovem o
ensino de literatura com as obras indispensdveis a boa formagao do aluno.

Neste estudo, porém, quando falo de literatura, nao estou me limitando ao cAnone.
Este é questiondvel, pois, “nao hd esséncia da literatura, ela é uma realidade complexa,
heterogénea, mutdvel” (COMPAGNON, 2001, p. 44). Desse modo, o conceito de li-
teratura depende dos valores da critica e esta se guia pelos mais diferentes entendimen-
tos no tempo e no espago. Como afirma Compagnon (2001, p.44), “uma defini¢do de
literatura é sempre uma preferéncia (um preconceito) erigida em universal”. Sao va-
lores relativos, portanto. Assim, eleger o cAnone como unica leitura literdria seria nao
considerar outras experiéncias de leitura que possibilitam o contato com um mundo
imagindrio, no qual, o sujeito leitor tem o contato com uma linguagem que o desloca
da realidade imediata, fazendo-o voltar a ela com novo olhar. A literatura considerada,
aqui, inclui ndo somente as obras jd consagradas, mas, também, aquelas produgoes
periféricas, que ficam a margem do cinone, como a das mulheres e dos negros.

Esclarecido sobre do que estou falando quando me refiro a literatura, voltemos ao
ponto sobre a importincia da literatura na formagao do homem. Pois bem, se a leitura
literdria é necessdria, é importante conhecer o repertério de leitura, principalmente
literdria, do professor e buscar identificar alguma rela¢io entre suas leituras e 0 modo
como encaminha a leitura dos seus alunos. Para tal empreitada, escolhi trabalhar com
memoriais de formagio de alunos de Letras. A estes, quando professores, atribui-se a
responsabilidade de formar leitores. Evidentemente, esta nao é uma responsabilidade
exclusiva deles, mas jd que é inerente a sua prdtica, vale conhecer como a estdo exer-
cendo e 0 que trazem para ela da sua prépria formacio.

O corpus da andlise so quatro memoriais, o que julgo ser um niimero suficiente para
um estudo inicial. Posteriormente, pretendo tomé-los como um estudo piloto para
outros que o sucederem, pois pretendo, em pesquisas futuras, ampliar o corpus para
somar indicios mais conclusivos.

Certamente, a abordagem deste estudo estd justificada. Antes, porém, de passar a and-
lise dos memoriais, tecerei algumas consideragoes sobre leitura e literatura, completan-
do o que iniciamos nesta introdugao.

B 2. CONSIDERACOES SOBRE
LEITURA, LITERATURA E AFINS

Afirmamos, ainda hd pouco, com Antbénio Cindido, que a literatura desenvolve em
nds a nossa quota de humanidade. Isso se deve ao que ela pode ensinar. De acordo
com Compagnon (2009, p. 45), citando Italo Calvino:
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As coisas que a literatura pode procurar e ensinar sio pouco numerosas mas in-
substituveis, prognosticava ainda Italo Calvino: a maneira de ver o préximo e si
mesmo, (...) de atribuir valor as coisas pequenas ou grandes, (...) de encontrar as
proporgoes da vida, e o lugar do amor nela, e sua for¢a e seu ritmo, e o lugar da
morte, a maneira de pensar e de nao pensar nela, e outras coisas necessdrias e difi-
ceis, como a rudeza, a piedade, a tristeza, a ironia, o humor.

A leitura literdria é, assim, uma experiéncia obrigatéria, porque ela promove o homem.
Sua importincia acompanha a vida toda do sujeito leitor, que, através das experiéncias
imagindrias vivenciadas pela linguagem, aprende sobre si préprio e o mundo.

Marly Amarilha (2004) aponta aspectos fundamentais da leitura literdria na educa¢io
de criangas. Entre tantos, destaco dois: o exercicio de abstragio (p. 51) e a participagio
no mundo simbdlico (p. 53). A abstragdo é o distanciamento tempordrio do real para
entrar em outro universo: o das palavras organizadas segundo uma légica conotativa.
Esse jogo de linguagem s6 ganha sentido se o leitor distanciar-se do senso comum. A
abstragao, como afirma Amarilha (p.51), “é necessdria, por exemplo, ao planejamento,
a elaboragao de projetos. Sé consegue planejar quem consegue abstrair o mundo ime-
diato que o cerca e viver, temporariamente, no imaginario”.

A abstra¢do leva a crianga a penetrar no universo simbdlico. Isso se d4 em dois niveis:
no nivel da palavra e na identificagio com as personagens de uma narrativa. Pela pala-
vra, o mundo é recriado e o leitor tem a chance de se recriar também, de ser outro, ou
de se ver representado. E, entio, que ele se dd conta que, para além do real imediato,
existe outra realidade, que é a chamada fic¢io. E nesse mundo ficcional que ele exer-
cita sua compreensio do mundo e projeta seus sonhos, seus desejos. E quanto mais
envereda por esse mundo ficcional construido pela palavra, mais se torna capaz de
perceber o invisivel do real, isto é, de ver as coisas de um modo mais complexo, mais
amplo. Dessa maneira, a crianga, o jovem ou o adulto, quando leitores, podem ver de
diferentes Angulos uma mesma situagao. Podendo, assim, ter mais chances de atuar no
mundo real com mais autonomia.

A leitura é fundamental para o desenvolvimento individual e social. Leitura literdria
pode ser um instrumento de ampliagdo das conquistas realizadas pela leitura em geral.
Literatura promove, portanto, a inclusio. Sendo indispensavel 4 formacio do homem,
a escolariza¢do da literatura é uma necessidade, uma vez que a escola é o principal es-
paco da educagio numa cultura letrada como a nossa.

A questdo da leitura se tornou, especialmente depois dos niimeros alarmantes do IDEB
(Indice de Desenvolvimento da Educagio Bdsica), presenca constante nos debates, es-
tudos e planejamentos da educagio brasileira. A leitura literdria ganhou destaque nos
documentos oficiais: “faz-se necessdrio e urgente o letramento literdrio: empreender
esforcos no sentido de dotar o educando da capacidade de se apropriar da literatura”.

(BRASIL, 2006, p. 55).

Com origem na linguistica, o termo letramento, de modo simplificado, pode ser
entendido como “estado ou condigao de quem nao apenas sabe ler e escrever, mas
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cultiva e exerce as prdticas sociais que usam a escrita” (SOARES, 2004, p. 47). O
termo foi adotado em outras 4reas, de modo que se pode falar de letramento literd-
rio, que significa o “estado ou condi¢io de quem nao apenas é capaz de ler poesia ou
drama, mas dele se apropria efetivamente por meio da experiéncia estética, fruindo-

~0”. (BRASIL, 2006, p. 55).

O letramento literdrio, segundo os nimeros do IDEB, nao tem um indicativo posi-
tivo. Na Prova Brasil, o desempenho do Rio Grande do Norte em Lingua Portugue-
sa, com foco em leitura, ainda nao alcancou indices elevados. Se a leitura em geral
estd em baixa como prética social, é possivel deduzir a situagao da leitura literdria.
Certamente, isso foi um dos fatores que levou a Assembléia Legislativa do estado a
promulgar, em 15 de janeiro de 2009, a Lei n° 9.169, que dispoe sobre a criagio da
Politica Estadual de Promocao da Leitura Literdria nas Escolas Publicas do Estado

do Rio Grande do Norte.

A lei é importante, mas sabemos que nio dd conta de resolver o problema. As causas sao
muitas e uma delas é o despreparo dos nossos profissionais. O senso comum sabe que
s20 muitos os que atuam no Ensino Bésico que nio tém o hibito de ler para além do
que orienta o livro diddtico. Entretanto, para promover o letramento literdrio ou com
ele contribuir, o papel do professor é fundamental. De acordo com Terra (2008, p. 55),

os habitos de leitura do professor sdo determinantes para desenvolver interesses
¢ hdbitos de leitura nos alunos. Ao colocar-se em sala de aula no papel de leitor,
compartilhando com os alunos textos que por um motivo ou outro lhe foram re-
levantes, o professor cria uma situacio de leitura mais préxima das praticas sociais
de leitura.

Parece ser consensual que o professor precisa gostar de ler para que seu aluno desperte
o gosto pela leitura. De acordo com Mariza Lajolo,

(...) se a relacdo do professor com o texto nio tiver um significado, se ele nao for
um bom leitor, sio grandes as chances de que ele seja um mau professor. O pri-
meiro requisito, portanto, para que o contato aluno/texto seja o menos doloroso
possivel é que o mestre nao seja um mau leitor. Que goste de ler e aplique a leitura.

(LAJOLO, 1988, p. 53-4).

Naio basta que o professor seja um leitor, é necessdrio que ele seja um bom leitor e que
aplique a leitura na sala de aula. Mas o que significa ser um bom leitor? Isso depende
da concepgio que se tem de leitura e esta, por sua vez, depende da concepgao que se
tem de linguagem. De acordo com Travaglia (2008, p. 21), “a concepgao de lingua-
gem ¢ t3o importante quanto a postura que se tem relativamente a educagio”, pois dai
resulta o tipo de trabalho com a lingua, em termos de ensino. Também da concepgao
de linguagem resulta o trabalho que se tem com a arte e a cultura.

A linguagem concebida como interagao é a que, hoje, deve ser adotada nas praticas
escolares, porque ela gera uma compreensao da leitura como uma relagao entre leitor
e autor mediada pelo texto. Desse modo, a leitura convoca um conjunto de conheci-
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mentos que envolvem nio apenas o dominio da lingua e suas regras de funcionamento
interno, mas, também, fatores sociais e ideolégicos que contribuem para o estabeleci-
mento do sentido.

A leitura concebida como interagio é adotada pelos Pardmetros Curriculares Nacio-
nais (BRASIL, 1997), que partem do principio de que a leitura é muito mais que
decifragao. Dessa forma, conceber um leitor competente significa formar

[...] alguém que compreenda e reflita sobre o que 1&; que possa compreender no
texto a leitura que nio aparece, mas que estd escrita, identificando elementos impli-
citos; que pratique relagdes entre o que I€ e o j4 lido; que entenda as multiplas sig-
nificagdes que pode conter um texto; que consiga valorizar a sua leitura a partir do
encontro de elementos discursivos que permitam fazé-lo. (BRASIL, 1997, p. 36).

O leitor, mais do que decifrar o cédigo linguistico, mais do que procurar a inten¢io
do autor, traz para a leitura o seu contexto, o do autor e o da publicagio da obra. O
bom leitor traz suas experiéncias de vida e de outras leituras para ampliar o sentido do
texto que estd lendo. O papel do leitor é ativo tanto quanto o do autor e o sentido ¢
uma construgao, o que faz do leitor um co-autor.

O bom leitor também ¢é aquele que procura ter um repertério de leituras variadas, mas
sabe identificar que obras acrescentardo mais conhecimentos a sua formagio. Naio se
mede um leitor apenas pela quantidade de obras que ele lé, mas sim pela qualidade
dessas obras e a finalidade com a qual as 1é.

Com as concepgdes sobre linguagem, leitura e literatura apresentadas até aqui, apresen-
to, entao, as experiéncias de leitura relatadas nos memoriais analisados. Por questoes
éticas, resguardo os autores, omitindo seus nomes e os titulos dos trabalhos, referindo-
-me a eles apenas como memorial 1, 2, 3 e 4. Com isso, evidentemente, as citagdes
de trechos dos memoriais ficam sem as referéncias. Também sdo preservadas a escola
onde trabalham e a institui¢io de ensino superior em que receberam a formacio. E na
biblioteca dessa IES que se encontram os memoriais.

I 3. 0 MEMORIAL DE FORMACAD:
A LEITURA EM FOCO

Na elaboragio do memorial de formagio, o aluno, quando ji é professor, ¢ levado a
refletir sobre sua vida, relatando uma trajetdria que vai do ingresso na escola ao curso
superior. Em meio a isso, ele narra sua vivéncia no campo profissional. De acordo com

Souza (20006, p.34),

Os caminhos trilhados desde o inicio do século XX e os embates travados em dife-
rentes campos do conhecimento tém permitido melhor compreender e reafirmar a
abordagem biografica e a utilizacio da narrativa (auto) biogrfica como op¢io me-
todoldgica para a formacio de professores, visto que a mesma possibilita inicial-
mente um movimento de investigagio sobre o processo de formagio e, por outro
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lado, possibilita, a partir das narrativas (auto) biograficas, entender os sentimentos
e representagdes dos atores sociais no seu processo de formagio e autoformagio.

A narrativa autobiogrifica do professor em formacio é permeada por um lugar duplo:
o do professor em servico e o do aluno que, construindo-se numa identidade hibrida,
refletindo a luz de teorias e diretrizes da educagao, transita entre lugares diferentes. O
aluno/professor ocupa um entre-lugar, espaco para o qual convergem experiéncias,
muitas vezes, contraditérias. E nesse espaco que se d4 o processo de (auto)formagio.

Através do memorial, podemos avaliar como o estudante assimilou os estudos e pes-
quisas desenvolvidos durante a formagio e como isso interferiu na sua pratica docente.
Comumente, constata-se que a escrita do memorial, ao proporcionar o transito entre
o lugar do aluno e o do professor, leva o autor a redimensionar, com mais consciéncia
critica, sua prética. Desse modo, ele aprende a elaborar a (auto)reflexao, que embasa a
(auto)formacgio, compreendendo o processo ensino-aprendizagem com mais clareza.
A narrativa resultante desse processo pode ser tomada como fonte de investigacao.
Contudo, vale ressaltar que: “trabalhar com meméria nao implica buscar fatos como
verdade absoluta, uma vez que a memdria nao é um repositério passivo de fatos, mas
um processo ativo de criagdo de significados” (ABRAAO, 2011, p. 167).

Isso implica dizer que 0 Memorial de formagao é um trabalho de (res)significagao do
vivido. Assim, muitas vezes, o que é narrado é o que permanece para o narrador como
significativo. Isso porque hd um vazio nas experiéncias, isto ¢, algumas nem chegaram
a acontecer ou se aconteceram podem nao ter operado qualquer mudanga conceitual
no sujeito. Portanto, nio é de se estranhar que alguns relatos omitam informagoes
sobre experiéncias de leitura. Talvez porque elas sequer existiram ou, o que parece
mais provdvel, ndo aconteceram de forma significativa, de modo a permanecer na me-
moria como algo importante. A auséncia da informagao, contudo, pode nos indicar
um significado. A andlise nao deve descartar nenhum dado. Com essa compreensao,
passemos a andlise dos memoriais.

No memorial 1, a autora relata que estudou em escolas do Rio de Janeiro e de Par-
namirim, no estado do Rio Grande do Norte. Destacando-se no estudo do inglés,
acabou ensinando a referida lingua. No ensino superior, ao indicar a contribuigao das
disciplinas, ela revela que compreende a importincia do trabalho com uma concepgao
de linguagem interativa. Analisando um livro diddtico do ensino bdsico, na disciplina
Prética Pedagégica, ressalta que

a diversidade de géneros presente nas unidades enriquece a vivéncia lingiistica do
aluno, como produtor de textos, e também favorece o desenvolvimento de sua ca-
pacidade de compreensio dos textos lidos e ouvidos. Portanto, o trabalho dessa obra
prioriza a valorizagao da leitura, do discurso direto e indireto e da produgao de textos.

Continuando o relato sobre a importincia das disciplinas para o seu aprendizado, a
autora destaca a disciplina Literatura Universal, que lhe “possibilitou entender me-
lhor a histéria da literatura de um modo geral”. Revela sua concep¢ao de literatura:
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“antes de mais nada, arte”. E continua: “é através dela que o homem pode expressar
seus sentimentos, emogodes, paixoes e desejos. Como também, ampliar, transformar
ou enriquecer sua vida e seus relacionamentos”. Ela, também, tece comentdrios sobre
a disciplina Literatura Norte-rio-grandense, enfocando atividades como saraus. Mais
adiante, conclui: “diante do conhecimento adquirido nestas aulas, pude repassar para
os alunos os contetidos de maneira mais prazerosa e ludica”.

Nesse memorial, percebe-se que a narradora compreende a importincia da leitura e
da literatura, bem como a necessidade de mudanga no ensino de gramdtica. Entretan-
to, ndo destaca nenhuma leitura especifica, nenhuma obra em particular, que tenha
trazido alguma mudanca nas suas concepgdes. Parece que o ensino de literatura, fiel a
tradicdo, privilegia a histéria da literatura, o que acaba focando aspectos biogrificos e
contextuais de autores e obras consagradas, em detrimento da leitura literdria propria-
mente dita, esta que, realmente, contribui com a formagao do leitor.

No Memorial 2, a autora destaca o papel da familia na sua formacio e também na sua
prética. Relata como o pai a alfabetizou e como seus alunos reproduzem, em atividades
de desenho, os desencontros familiares. Também hd um enfoque no ensino para a pro-
fissionalizagao que esteve presente na sua vida logo nos estudos realizados no ensino
basico. No ensino superior, é que a autora se volta mais para aspectos relativos a lei-
tura, o que vai fazé-la voltar no tempo e analisar experiéncias de leitura na sua pratica
docente, como se pode acompanhar no relato abaixo:

Uma crianga que ainda nio dominava as habilidades da leitura e da escrita me sur-
preendeu um certo dia. Apés um periodo de recesso sugeri que os alunos escreves-
sem um pequeno texto relatando como teria sido suas férias com seus familiares.
A referida crianca me pediu para ler seus relatos. Como eu tinha conhecimento da
sua deficiéncia quanto a leitura e a escrita, falei que nio era necessdrio que ela lesse,
mas diante da sua insisténcia e também para saciar minha curiosidade, permiti
que fizesse sua leitura. A crianca veio até a frente com seu caderno e comegou a ler
tudo que tinha escrito com muita coeréncia. Fiquei perplexa com sua maneira tdo
concentrada de ler, e pedi-lhe que me mostrasse seu texto. Percebi no seu caderno
que seu texto era composto por bolinhas e tragos. Sugeri que lesse novamente
mostrando-me onde estava escrito tudo que lia. Ela leu apontando com o dedo o
que para ela significava cada palavra. Hoje, compreendo que aquilo correspondia
a uma das teorias de Paulo Freire (1982, p. 11): “A leitura do mundo precede a
leitura da palavra, dai que a posterior leitura desta ndo possa prescindir da conti-
nuidade da leitura daquele”. Antes de ler o que estd escrito, a crianca 1é o mundo
ao seu redor. A leitura que ela fard da palavra dependerd da leitura antecedente,
isto ¢, da leitura do seu contexto social.

Como podemos observar no fragmento acima, a autora empregou a leitura que acu-
mulara de Paulo Freire. Esse conhecimento se deu no ensino superior, o que se pode
comprovar pelo tempo indicado na narrativa: “hoje compreendo”. Isto é, a compre-
ensio nao teria sido possivel no passado, porque a narradora nio conhecia as teorias
freirianas. No texto transcrito, percebe—se, claramente, que sua concepgao de leitura é
baseada numa concepgio de linguagem como interagio, que nao se limita a decodifi-
cagdo do signo escrito.
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Quanto a leitura literdria, a autora conclui que as disciplinas na drea de literatura
foram muito importantes. Seu objetivo, ao ingressar no curso de Letras, revela, era
ampliar seus conhecimentos literdrios. A autora cita as Orientagoes curriculares para
o ensino médio: “além de mediador de leitura, portanto leitor especializado, também
se requer do professor um conhecimento mais especializado no 4mbito da teoria li-
terdria” (BRASIL, 2006, p. 75) e confessa: “por esse motivo é que eu, professora do
ensino médio, confesso que sentia muita dificuldade em mediar e ministrar as aulas de
literatura”. Segundo a autora do memorial que ora analisamos, na faculdade ela pode
“compreender o contexto s6cio-cultural e histérico” das literaturas ofertadas no cur-
so, analisando o estilo das escolas literdrias, suas principais caracteristicas, bem como
autores e obras que se destacaram em cada periodo, “numa perspectiva de anilise
critico-reflexiva”. A autora ainda acrescenta que procurou estabelecer relacoes entre o
contetdo estudado e seu fazer pedagdgico no ensino médio, ressaltando que aprendeu
“como trabalhar os diversos textos literdrios em sala de aula”.

O que se pode destacar dessa parte da narrativa é que hd um enfoque na histdria da
literatura, como o estudo dos periodos literdrios e suas caracteristicas, enfocando-se
sempre o cinone literdrio. Entretanto, a autora destaca, também, a disciplina Litera-
tura de Cordel. Conclui o assunto revelando: “gosto muito de criar e trabalhar com
cordel, incentivando os alunos a fazer sua leitura como manda a tradiciao nordestina
(versos cantados)”. Usa o género para, em quatro versos, elogiar a professora de Lite-
ratura Portuguesa. Transcrevo o terceiro deles:

De todas as disciplinas,
Que vocé nos ensinou
Eu tenho plena certeza
Que esta te encantou

E nos mostrou a riqueza
O encanto e a beleza
Da literatura portuguesa

Como se pode observar no relato, como no outro memorial, nao hd a énfase em ne-
nhuma obra literdria especifica. O que se depreende é que as disciplinas de literatura,
conforme manda a tradigao, enfocam o estudo de obras candnicas. Porém, a existéncia
de uma disciplina sobre a literatura de cordel e outra sobre a literatura norte-rio-
-grandense evidencia uma estrutura curricular voltada para a literatura mais préxima
da realidade, na qual, estd inserido o professor do ensino bésico. Contudo, o que a nar-
rativa nos deixa entrever nio ¢ um estudo critico reflexivo sobre a importincia desses
conteddos. Seu gosto pelo cordel é evidente, mas ela ndo discute porque ele é presente
em sua vida. Ela escolhe o género que gosta para elogiar a professora de Literatura
Portuguesa, o que nos parece um aprego pela professora em si, mas nio se sabe se sua
metodologia levou a autora do memorial a uma prdtica de leitura literdria.

No Memorial 3, o primeiro capitulo abre com uma epigrafe, cujo contetido é um
recorte de Grande Sertio Veredas, de Guimaries Rosa. Trata-se do trecho em que Rio-
baldo, narrador e protagonista da histéria, inicia afirmando que “contar ¢ muito di-
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ficultoso”. Tal citagao leva o leitor a crer que encontrard muitas referéncias a leitura
literdria, mas isso ndo se confirma no desenvolvimento do memorial. A autora queria
apenas frisar a dificuldade do que é contar, mas a citagao nao é retomada no texto, nem
mesmo para discutir o tema: a dificuldade de narrar.

Sobre suas concepgoes e experiéncias de leitura, a aluna desenvolveu uma reflexdo
sobre o que aprendera na escola, apenas uma decodifica¢io, e o que aprendera no
curso de Letras. A autora cita Paulo Freire para explicar que aprender a ler é mais do
que memorizar, ¢ “refletir criticamente” sobre o processo mesmo de leitura e sobre o
significado da linguagem.

A autora considera que seus estudos aprofundaram seus conhecimentos “em questoes
como interagao leitor/texto, observando o percurso da experiéncia perceptiva nas idas
e vindas entre texto-contexto e o contexto do leitor”. Nota-se que sua concepgao de
leitura se insere na concepgdo de linguagem como interacio, o que revela que com-
preendeu bem as teorias linguisticas que estudou sobre leitura. Essa constatagao se
reforga em outros momentos do memorial, em que a autora faz referéncia ao processo
de aquisi¢ao da leitura.

No memorial que ora analisamos, é possivel identificar uma referéncia a importan-
cia de uma metodologia, na qual, “a presenca da ludicidade se intensifique” o que
pode funcionar como estimulagao do habito de ler. Nessa parte, encontramos o que
entendemos como indicio de que, na sua prética, além da leitura como interagao, a
professora utiliza o lddico como um caminho de incentivo ao leitor em formagao.
Aqui poderia estar subtendida, também, a presenca do texto literdrio, mas nao hd, em
nenhum momento do memorial, qualquer referéncia que confirme essa interpretagao.

Sobre literatura, a Ginica mengao que se encontrou — e que, segundo a autora, foi sig-
nificativa para sua formagio académica e profissional — é referente a Literatura do Rio
Grande do Norte. A disciplina lhe oportunizou

estudar autores e poetas do nosso estado, através dos textos lidos, palestras e apre-
sentagbes com um sarau poético [...]. Foi bastante significativo o estudo dessa
disciplina por fazer-nos compreender e conhecer melhor esses autores que fizeram
parte do nosso estado, valorizando cada vez mais a nossa cultura.

O que se percebe da narrativa é o reconhecimento da importincia de estudar autores
norte-rio-grandenses, mas nao hd maiores reflexdes sobre isso ou sobre a produgao
deles. A atividade do sarau certamente significa a presenga de leitura literdria, notada-
mente a poesia, uma vez que o texto curto é mais adequado para a leitura oral, sendo
esta a mais corrente no sarau.

No Memorial 4, discutindo as leis que regem a educagao e suas reformas, a autora im-
pde um tom bastante critico, principalmente, quando relata as decep¢oes que foi acu-
mulando durante toda sua formagao, devido a uma concepgio equivocada que a escola
tinha de ensino-aprendizagem e do papel do professor nesse processo. Talvez porque ji
tivesse uma graduagao em Pedagogia, antes de cursar Letras, a autora recorre, constan-
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temente, a pedagogos para refletir sobre as préticas desenvolvidas nas escolas por onde
passou, seja como aluna, seja como professora. No relato da pritica docente, depois de
admitir que, antes dos estudos académicos, estava acomodada, ela relata que, algumas
vezes, inovava para sair da rotina e nos conta uma experiéncia com leitura:

Desenvolvi um trabalho muito interessante com os alunos de 52 a 82 séries que
surtiu efeitos positivos. Planejamos (eu e os alunos) um festival de parddias para
ser apresentado na escola: os alunos a partir de ritmos variados iriam criar novas
letras de musicas. Cada sala iria apresentar um grupo para participar do concurso.
No inicio poucos se empolgaram, mas em pouco tempo todos se animaram. Ao
invés de um grupo por sala participar, toda escola participou, até os pais. [...] A
apresentago era para ser na escola, mas pelo entusiasmo de todos acabou sendo na
igreja, pois era mais ampla. Foi um dia inesquecivel. A comunidade ornamentou a
igreja, prepararam comes e bebes (bolos, salgados, refrigerantes) arrumaram vérios
instrumentos musicais (viola, guitarra, pandeiro, flauta, etc), mdquinas fotogrfi-
cas e até filmadora levaram. A igreja estava linda e lotada. Foi tudo perfeito. [...]Os
jurados (pais e professores) tiveram dificuldades para escolher o grupo vencedor.

A leitura e a producio de texto desenvolvidas pela professora resultaram em um
momento significativo, que rendeu uma longa narrativa da experiéncia, porém,
nao acompanhada de uma reflexao sobre os procedimentos adotados. Sabe-se que
tudo foi planejado com a participagdo dos alunos, o que pode ser a causa do entu-
siasmo de todos. Entretanto, o evento tomou proporgdes maiores do que se havia
previsto. Apesar do sucesso, a professora nio fala se aquele tipo de atividade se
repetiu em outros momentos.

A formagao académica é narrada pela professora/aluna na parte final do trabalho. Pri-
meiro, ela relembra a trajetéria no curso de Pedagogia, concluido em outra faculdade.
Desse periodo, ela apresenta uma experiéncia exitosa com a leitura:

Lembro que na disciplina Diddticas da Lingua Portuguesa foi solicitado um esté-
gio curricular de primeira a quarta série do ensino fundamental, com a apresen-
tagao de relatério. [...] Para viabilizar esse trabalho, elaborei um projeto que teve
como tema ‘O despertar da leitura e da escrita através de géneros textuais’, com o
intuito de conscientizar os alunos sobre a importancia de conhecé-los e utilizd-los
(os géneros) com eficiéncia e eficdcia nas préticas sociais do cotidiano. Fundamen-
tei em vdrios tedricos (Bakhtin, Brandiao, Marcuschi, Bronckart, dentre outros)
[...] selecionei vdrios textos de revistas, jornais, livros, etc... para serem comparti-
lhados com os alunos como: cartas e bilhetes, documentos, mapas, tabelas, gréfi-
cos, contos, receita, hordscopos, musicas, poemas,etc. No desenrolar do projeto
o tema foi muito discutido, debatido e nas trocas de experiéncias a assimilacio
sobre o assunto foi plena. Na 4nsia, os alunos apresentaram suas construgdes com
riqueza de detalhes. Enfim os objetivos foram alcangados.

Note-se que a experiéncia se deu enquanto a professora era aluna do curso de Pedago-
gia. Jd nesse periodo, ela toma contato com teorias atuais do ensino de Lingua Portu-
guesa, pelo menos ¢ o que se pode depreender dos autores citados. O trabalho com a
diversidade de géneros ¢ um procedimento recomenddvel pelos tedricos que ela cita.
ontudo, ¢ importante destacar que os géneros literarios, classificados por Bakthin
Contud tante destacar q g lit lassificad Bakth
como secunddrios ou complexos, merecem uma abordagem que explore as
(2003) d 1 bordagem q 1
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potencialidades da linguagem. Alids, cada género possui caracteristicas que lhe sao
proprias e nao perceber essas diferengas pode inibir o efeito que ele teria sobre o leitor.
Um texto literdrio, que pode incluir géneros primdrios como, por exemplo, a carta,
precisa de orientagdes para uma leitura que explore seu potencial metaférico. Pela
narrativa da autora do memorial, ndo se pode afirmar qual o tratamento destinado aos
géneros no trabalho que ela desenvolveu.

Ao passar a apresentar a formagio em Letras, ndo acontece, como era de se esperar,
nenhum relato sobre aspectos relacionados a literatura, conteddo especifico do curso
de Letras. A professora confessa: “os conhecimentos que tive na disciplina Filosofia da
Educagio foram o que eu tive de mais relevante em todo curso”. Por tudo que expos,
pode-se deduzir que, nessa disciplina, a professora/aluna encontra muitos elementos
relativos a aspectos pedagégicos que estdo no memorial em primeiro plano. Ela se dis-
poe mais a refletir sobre as atitudes dos professores, destacando suas contradigoes e as
tendéncias educacionais que regem, ontem e hoje, suas prdticas.

I 4. CONSIDERACOES FINAIS

A andlise dos memoriais, aqui apresentada de modo rdpido, em virtude da dimensao
de um artigo, leva-nos a concluir que ¢ senso comum entre todas as autoras, mais em
umas que em outras, que a leitura é importante na formagio e na pratica docente.
Apesar de timidamente, também, é perceptivel a importincia dada a leitura literdria.
Contudo, ndo hd uma énfase muito grande em aspectos literdrios mais especificos, o
que causa certa surpresa, uma vez que as alunas eram concluintes do curso de Letras.
Supde-se que a leitura literdria estd na formagdo e na préitica das autoras como ele-
mento lddico sem que se perceba seu papel na formagio da quota de humanidade que
todos precisamos ter como principio educativo.

Diante disso, apresenta-se a seguinte interrogagio: se o aluno de Letras, mesmo j4 sendo
professor e a quem ¢ atribuido, quase que com exclusividade, a formagao de leitores, nao
tiver a paixdo pela literatura, o que serd dos futuros leitores que, hoje, estao sendo forma-
dos? Teremos uma geragdo de leitores apenas de bulas, revistas, horéscopos, receitas culi-
ndrias e outros géneros funcionais? Evidentemente, os géneros que fazem parte das préti-
cas sociais s20 necessdrios a formagao leitora, mas eles nao cumprem o papel da literatura,
entdo nao podemos dizer que uma prética excludente possibilita uma formagiao completa.
Também nio concordamos que o ensino de literatura se restrinja a leitura de textos con-
sagrados, completamente alheios & maturidade intelectual do aluno. Seu interesse deve ser
o guia, mas, progressivamente, ele precisa se familiarizar com textos mais complexos, que
problematizem a condi¢ao humana. O mesmo nio se aplica ao professor. Quem jd estd
no exercicio da docéncia nio pode se dar ao luxo de “progressivamente” aprofundar suas
leituras. O professor precisa, urgentemente, ampliar seu leque de leituras literdrias. Isso,
certamente, lhe dard maior oportunidade de conhecer o ser humano, o que lhe podera ser
bastante util no trato com o aluno, um ser individual e, a0 mesmo tempo, coletivo, com
suas diferencas, mas irmanado a outros homens, literdrios e reais, todos participes de um
corpo social, que tem, na educagao, uma oportunidade de ser ainda mais humano.
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